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1. Wprowadzenie

Przez wiele lat badania znajomosci jezyka polskiego poza Polska koncentrowaly sie glownie

na opanowaniu przez przedstawicieli Polonii systemu naszego jezyka (Miodunka 2013b: 66).

W glottodydaktyce polonistycznej nowe perspektywy badawcze otworzylo uruchomienie
w 2004 roku, na mocy nowelizacji z 30 kwietnia 2003 roku ustawy o jezyku polskim (Dz. U.

z 2003 1. Nr 73, poz. 661), systemu panstwowych egzaminow certyfikatowych z jezyka pol-

skiego jako obcego, uznawanych za najistotniejsza na progu XX1 wieku nowo$¢ w nauczaniu

cudzoziemcéw naszego jezyka, jak rowniez zjawisko bezprecedensowe w catych dziejach tego

nauczania (Miodunka 2013b: 53-54, 66). Na tle rozmaitych form oceny znajomosci jezykow

obcych certyfikacje wyr6zniajg si¢ miedzy innymi wielka wartoscig symboliczng (Barni 2007

333). Instytucjonalne potwierdzenie stopnia bieglosci jezykowej posiada istotny wymiar spo-
teczny (Vedovelli 2007: 12-14) i nierzadko wplywa na losy jednostek, stad testy certyfikatowe

zaliczane sg do tzw. egzaminow doniostych (Niemierko 1999: 248). Do egzamindw certyfikato-

wych z jezyka polskiego, przeprowadzanych w latach 2004-2015 na trzech poziomach zaawan-
sowania: B1 (podstawowym), B2 (§rednim ogélnym) i C2 (zaawansowanym), tylko w pierw-

szym jedenastoleciu istnienia certyfikacji przystapito ponad dziesie¢ tysiecy kandydatow.

Opanowanie fonetyki, gramatyki, leksyki i ortografii nie jest w nauce jezyka celem samym

w sobie, o czym pamietali twdrcy certyfikacji, definiujacy znajomos¢ jezyka polskiego jako
»umiejetno$¢ rozumienia wspoltczesnej polszczyzny pisanej i méwionej oraz umiejetno$é uzy-
wania jezyka polskiego w mowie i piSmie” (Paristwowe Egzaminy Certyfikatowe... 2003: 11).
Ksztalt egzaminu - w jego pieciu cze$ciach sprawdzano kolejno: rozumienie ze stuchu, popraw-

nos$¢ gramatyczng, rozumienie tekstéw pisanych, pisanie i méwienie — zwigkszyt znaczenie

sprawnosci jezykowych w nauczaniu obcokrajowcow, a jednoczesnie pozwalal na podjecie

* malgorzata.banach@uj.edu.pl

1 Zob. http://certyfikatpolski.pl/ (dostep: 14 grudnia 2017). Od 2016 r. egzaminy certyfikatowe przeprowadzane sg
w nieco innym, zreformowanym systemie, regulowanym nowa ustawa o jezyku polskim oraz nowymi rozporzadzeniami
ministerialnymi.
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badan nad stopniem opanowania tych sprawnosci przez osoby ubiegajace si¢ o certyfikat
(Miodunka 2013a: 22; 2013b: 66)>.

Poniewaz ekspozycja na jezyk jest warunkiem rozwoju kompetencji uczacych sie, wérdd
sprawnosci (czy tez w nowym ujeciu — dzialan) jezykowych bardzo wazng role w procesie
nauki odgrywa recepcja pisemna, czyli rozumienie tekstow pisanych (zob. Janowska 2010:
568; Seretny, Lipinska 2005: 188; Chodkiewicz 2016: 71). Praktyka glottodydaktyczna poka-
zuje zarazem, ze czytanie ze zrozumieniem niejednokrotnie jest dla uczacych si¢ zadaniem
trudnym (Janowska 2010: 561; Czetwertynska 2004: 48).

Niniejszy artykul przedstawia w syntetyczny sposob wyniki badan przeprowadzonych
przez autorke w ramach pracy doktorskiej napisanej pod kierunkiem prof. dr. hab. Wtadystawa
Miodunki i obronionej w 2015 roku (zob. Banach 2015). Analizy te zmierzaly do odpowiedzi na
pytanie o umiejetnosci zdajacych egzamin certyfikatowy na poziomie B2* w latach 2005-2008
w zakresie czytania ze zrozumieniem w jezyku polskim, a takze o sposob testowania rozumie-
nia tekstow pisanych stosowany na tym egzaminie w badanym okresie*. Zacheta do podje-
cia tej problematyki bylo zaréwno przekonanie o znaczeniu sprawnosci czytania dla rozwoju
znajomosci jezyka, jak i konstatacja, Ze wsrod zdajacych egzamin rozumienie tekstéw pisa-
nych, testowane w czesci C egzaminu, bywato w pewnych okresach sprawnoscig deficytowa
(Miodunka 2013a: 20; 2013b: 59). Badanie zostalo jednak podjete takze z mysla o przyszlosci,
poszukiwanie nowych rozwigzan i ciagle ulepszanie metod testowania stanowi bowiem inte-
gralng cze$¢ ewolucji systemow certyfikatowych.

2. Rozumienie tekstow pisanych jako sprawnos¢, proces i produkt. Poziomy rozumienia -
zarys problematyki

Moéwiac o rozumieniu tekstow pisanych, warto pamigtad, ze termin ten stosowany jest zaréwno
jako okreslenie pewnej ogoélnej kompetencji, sprawnosci, ktérag uzytkownicy jezyka opano-
wali na danym poziomie, jak i w odniesieniu do konkretnych jej przejawéw podczas czynno-
$ci czytania (Chodkiewicz 2016: 80). W analizach tej czynno$ci mozna skupi¢ sie na procesie
rozumienia zachodzacym w jej trakcie lub na jej produkcie, czyli stopniu zrozumienia prze-
twarzanego tekstu przez osobe czytajacg (zob. Alderson 2005: 3-7; Chodkiewicz 2003; Koda
2010: 228-229; Pawlowska 1992: 14-41).

W definicjach procesu czytania akcentowana jest kompleksowa natura tego zjawiska
o charakterze jezykowym i poznawczym (Krasowicz-Kupis 1999: 19; Dakowska 2001: 92-97;
Piasecka 2000: 256; Alderson 2005: 1-3), wymagajaca interdyscyplinarnego podejscia do jego
badania i opisu (zob. Chodkiewicz 2016: 79-80; Pawlowska 1992: 18). Operacje zachodzace

2 Wyniki egzaminéw certyfikatowych uwzglednita w swoich badaniach nad sprawnoscia rozumienia ze stuchu w jezyku
polskim jako obcym Adriana Prizel-Kania (2011). Material zgromadzony w procesie certyfikacji byl tez analizowany np.
w badaniach poréwnawczych kompetencji polskich maturzystéw i cudzoziemcéw zdajacych egzamin certyfikatowy na
poziomie zaawansowanym (zob. Miodunka, Przechodzka 2006, 2007).

3 Do 2011 1. byl to najczeéciej wybierany poziom na egzaminach certyfikatowych z jezyka polskiego (zob. Miodunka 2013a: 18).

4 Badania nad sprawnoscig czytania w jezyku polskim jako obcym poza kontekstem certyfikacji prowadzity np. Tamara
Czerkies (2012) i Dominika Bucko (2014).
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w trakcie czytania dzieli sie czesto na tzw. procesy wyzszego i nizszego rzedu. Pierwsze z nich
polegaja na identyfikacji znakéw graficznych i rozpoznawaniu stow, przetwarzaniu informacji
skladniowych i budowaniu znaczenia na poziomie fraz i zdan (czasem wymienia sie wsrod
tych procesow takze aktywizacje pamigci operacyjnej, umozliwiajacej przetwarzanie danych);
procesy wyzszego rzedu z kolei zwigzane s z konstruowaniem znaczenia na poziomie dys-
kursu, wyciaganiem wnioskow, interpretacja przekazu (Grabe, Stoller 2002: 20; Grabe 2010;
por. Chodkiewicz 2016: 80; Seretny 2010: 551-552; Piasecka 2011: 260-261). W powstajacych
w réznych okresach modelach psycholingwistycznych procesu czytania odmiennie rozkfa-
dano akcenty, jesli chodzi o kolejnos¢ i znaczenie poszczegolnych pozioméw przetwarzania
oraz mozliwo$¢ wspotdziatania miedzy nimi. Obecnie sporg popularnoscia cieszg si¢ modele
zakladajace ciagla interakcje przetwarzania typu dot-géra (zwigzanego z identyfikacja danych
plynacych z tekstu) i typu géra-doét (polegajacego na wykorzystywaniu przez czytelnika posia-
danej wiedzy, takze tej uzyskanej juz podczas lektury) (zob. Dakowska 2001: 100-105), cho¢
jednoczes$nie coraz czg$ciej powraca sie do podkreslania roli sprawnego dekodowania w pro-
cesie rozumienia (zob. Grabe 2010: 102-103; Wolf i in. 2005: 456—457; Alderson 2005: 18, 20;
Koda 2010: 39; Chodkiewicz 2016: 81).

W glottodydaktyce czytanie bywa opisywane (niejednokrotnie w nawigzaniu do teorii
psycholingwistycznych) w kategoriach sktadajacych si¢ na nie umiejetnosci czastkowych
(sub skills, reading skills)®, co ma praktyczne znaczenie dla rozwijania i testowania tej spraw-
nosci. Testujac recepcje pisemna, duzg wage przyktada si¢ do umiejetnosci okreslanych nie-
kiedy odrebnym mianem poziomdéw rozumienia; warto réwniez podkresli¢, ze zdecydowa-
nie dominuje tu perspektywa rozumienia jako produktu, nie da si¢ bowiem zaobserwowac
i oceni¢ procesdw, ktore zachodzg w umysle 0sob piszacych test (zob. Alderson 2005: 7-9, 20;
Chodkiewicz 2003)°.

Przyklady poziomdéw rozumienia odnajdziemy w Europejskim systemie opisu ksztatcenia
jezykowego (ESOKYJ), ktorego autorzy wyliczaja, ze osoba czytajaca moze siggac po tekst po to, by:
- ogolnie zrozumie¢ jego tres¢,

- uchwyci¢ konkretne informacje,
- zrozumie¢ szczegdtowo calg informacje,
- wyciagna¢ wnioski (ESOKJ 2003: 70).

Pierwsze trzy pozycje z powyzszej listy funkcjonujg réwniez w literaturze przedmiotu pod
nazwg rozumienia globalnego, selektywnego i szczegétowego (zob. Seretny, Lipinska 2005:
194, 201-202)”. Hanna Komorowska wéréd umiejetnosci, jakie powinni opanowac uczacy sie
jezyka, wymienia dodatkowo ,,rozumienie wewnetrznej organizacji tekstu” oraz ,,umiejetnosé
wydobycia i spozytkowania zdobytych informacji” (Komorowska 2002a: 144).

5 Analizujac listy tych umiejetnoéci tworzone przez poszczegolnych autoréw, mozna jednak dostrzec, ze istnieje miedzy
nimi wiele réznic zaréwno ilosciowych, jak i jako$ciowych (zob. Banach 2015).

6 Zainteresowanie samym procesem czytania w glottodydaktyce wigze si¢ np. z badaniem i rozwijaniem strategii rozumienia
tekstow czy form oceny alternatywnej (Chodkiewicz 2003; zob. Banach 2016).

7 Niekiedy rezygnuje si¢ z dokonywania rozréznien pomigdzy rozumieniem selektywnym i szczegdtowym, méwi sie wtedy
o rozumieniu globalnym i szczegélowym (zob. Komorowska 2002a: 144).
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Do tych koncepcji nawigzywali tworcy testow certyfikatowych z jezyka polskiego. Opis
kompetencji oczekiwanej w zakresie rozumienia tekstow od zdajacych egzamin na pozio-
mie B2 w analizowanym okresie odnalez¢ mozna w Standardach wymaga# egzaminacyjnych
(Paristwowe Egzaminy Certyfikatowe... 2003: 35), natomiast rozwiniecie opisu ze Standardow...
i praktyczne wskazéwki dla kandydatéw przynosit dodatkowo zbior zadan z czytania opub-
likowany na stronie internetowej certyfikacji®. W publikacji tej zaznaczono, ze w czeéci C
egzaminu na poziomie §rednim ogélnym testowaniu podlega rozumienie zasadniczej mysli
tekstu (rozumienie globalne), wyszukiwanie i rozumienie konkretnych informacji (rozumienie
selektywne), rozumienie pojedynczych stéw badz wyrazen (rozumienie szczegélowe), a takze

rror »9

»umiejetnos¢ sledzenia strukturalnej i narracyjnej spéjnosci tekstu™.

3. Opis badan

3.1. Grupa badawcza

W latach 2005-2008 do egzaminu certyfikatowego z jezyka polskiego jako obcego na pozio-
mie B2 przystapilo 516 0s6b pochodzacych z 35 krajow, w tym najwiecej z Polski (o certyfi-
kat moga ubiega¢ si¢ obywatele polscy zamieszkali na stale za granicg), Niemiec, Ukrainy
i Standw Zjednoczonych. Deklaracje kandydatéw odnoénie do kraju pochodzenia wypadato
jednak traktowaé z pewng ostroznoécig'®. Analiza danych na temat kraju i jezyka zdajacych
pokazata dodatkowo, Ze 96 0s6b (blisko 19 procent badanych) jednoczesnie identyfikowato si¢
z Polskg jako jedynym lub jednym z dwdch krajow oraz podato jezyk polski jako jedyny jezyk.
Najwieksza grupa zdajacych - 349 kandydatéw (czyli niemal 68 procent badanych) — wska-
zala wylacznie kraj inny niz Polska i jezyk inny niz polski. Najmniejsza grupe (71 0sob) two-
rzyli kandydaci, ktérych deklaracje nie pozwalaly zaliczy¢ ich do zadnej z powyzszych grup'’.

Wirdd zdajacych przewazaly osoby mlode i bardzo mlode, gdyz niemal 82 procent kan-
dydatow (422 osoby) to osoby w wieku ponizej 30 lat. Pozostali kandydaci to nieco czg$ciej
osoby w wieku 30-39 lat (ok. 11 procent) niz powyzej 40 lat (ok. 7 procent rozwigzujacych
test). Badana populacja sktadala si¢ w zdecydowanej wigkszosci z kobiet (333 kobiety, czyli
ponad 64 procent zdajacych).

3.2. Analizowany material

W badaniu analizie poddano teksty i oparte na nich zadania, ktére pojawily sie w 19 testach
uzytych w latach 2005-2008 w czesci C egzaminu certyfikatowego z jezyka polskiego jako
obcego na poziomie B2, jak réwniez testy jako calosci oraz odpowiedzi udzielone w czesci C

8 Zbidr ten dostepny jest takze pod adresem: http://certyfikatpolski.pl/dla-zdajacych/zbiory-zadan/ (dostgp: 10 marca 2018).
9 Zob. http://certyfikatpolski.pl/wp-content/uploads/2017/03/6_B2_RT.pdf, s. 3 (dostep: 10 marca 2018).

10 Jak wskazuje W. Miodunka (2013a: 19), kandydaci podajacy podczas egzaminu jako kraj pochodzenia Polske to zaréwno
Polacy mieszkajacy za granica, zwigzani bardziej z naszym krajem niz z miejscem osiedlenia, jak i obcokrajowcy zamieszkali
w Polsce, identyfikujacy sie z nowym miejscem zamieszkania.

11 Byli to zdajacy o polskiej identyfikacji (lub osoby, ktére podaty Polske jako jedno z dwdch panstw) wskazujacy jezyk
inny niz polski albo jezyk polski jako jeden z dwdch jezykow, a takze osoby wskazujace kraj inny niz Polska, ale deklarujace
postugiwanie sie jezykiem polskim.


http://certyfikatpolski.pl/dla-zdajacych/zbiory-zadan/
http://certyfikatpolski.pl/wp-content/uploads/2017/03/6_B2_RT.pdf
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przez zdajacych, utrwalone na 516 arkuszach egzaminacyjnych (zob. tab. 1). Dodatkowy mate-
riat stanowilo 50 arkuszy testowych wypelnionych przez grupe kontrolng, ztozong z rodzi-
mych uzytkownikéw jezyka polskiego zamieszkatych i ksztalcacych sie w Polsce.

Jednym z celéow przyswiecajacych autorom ESOKJ byto umozliwienie Europejczykom
»poréwnywania i wzajemnego uznawania kwalifikacji jezykowych” (ESOKJ 2003: 17). Twércy
polskiej certyfikacji odwolywali si¢ do opiséw bieglosci jezykowej zawartych w ESOK]J oraz
do standardéw grupy ALTE, stowarzyszenia skupiajacego europejskie instytucje zajmujace sie
testowaniem znajomosci jezykéw narodowych.

Ten szerszy kontekst mial wplyw na przyjecie w badaniu podejscia poréwnawczego'>.
W analizie tlem dla polskiego materiatu staly sie analogiczne testy rozumienia tekstéw pisanych
z jezyka angielskiego i wloskiego, pochodzace z egzamindw certyfikatowych: First Certificate
in English (ECE) oraz Certificato di Conoscenza della Lingua Italiana Livello 3 (CELI 3). Oba
te egzaminy, podobnie jak panstwowy egzamin z jezyka polskiego jako obcego na poziomie
$rednim ogdlnym, oznaczane sg jako reprezentujace poziom 3 skali ALTE, ktdry odpowiada
poziomowi B2 w ESOK]J.

Do analizy poréwnawczej wybrano cztery testy angielskie z cze¢sci Reading egzaminu FCE
i cztery testy wloskie z czesci Comprensione della lettura egzaminu CELI 3. Siedem testow mialo
taki format, jaki obowigzywatl na tych egzaminach m.in. w latach 2005-2008, jeden test nato-
miast stanowil przykiad formuty stosowanej na egzaminie Cambridge w latach 2008-2014.

Badanie w zasadniczej cze$ci dotyczylo sytuacji zastanej, a podstawowy material, ktory
poddano analizie, zostal pierwotnie wytworzony w procesie certyfikacji znajomosci jezyka,
a wiec w innym celu niz na potrzeby tego badania. Czynniki te mialy wptyw na dobér proce-
dur badawczych i sposéb interpretacji wynikow.

Tabela 1. Analizowany material

EGZAMIN PL-B2 FCE CELI 3

Liczba testow 19 testow z czgsci C egzaminu 4 testy z czesci 4 testy z czesci

94 samodzielne jednostki testu
typu ,wielokrotny wybor”

Reading Comprensione della lettura
Liczba tekstow | — 26 diuzszych tekstow 15 16
stanowigcych - 76 tekstow o dlugosci akapitu
podstawe zadan dwa zestawy pojedynczych
napisow
Liczba zadan 36 zadan 15 16

Liczba wypel-
nionych arkuszy

516 arkuszy egzaminacyjnych
50 arkuszy testowych wypet-
nionych przez grupe kontrolna

12 Podobny charakter mialy analizy A. Prizel-Kani (2011).




66 | ARTYKULY I ROZPRAWY | JEZYK POLSKI | XCVIII 2

3.3. Procedury badawcze

Badanie mialo charakter wieloetapowy, stworzenie aparatu badawczego — wykorzystujacego
zaréwno metody jakos$ciowe, jak i iloSciowe — wymagato odwolania sie do polskich i zagra-
nicznych publikacji z zakresu glottodydaktyki (ze szczegdlnym uwzglednieniem opracowan
na temat testowania znajomosci jezyka) oraz jezykoznawstwa'’.

Pierwszym etapem badania byta analiza poréwnawcza tekstow polskich i zagranicznych
pojawiajacych sie w analizowanych testach, majaca na celu udzielenie odpowiedzi na pytanie
o: ich rodzaj i obecno$¢ w tescie informacji na ich temat (takich jak: tytul, zrodto, autor, data
publikaciji), ich dlugo$¢, tematyke, stopien zanurzenia w lokalnym kontekscie kulturowym,
dominujace funkcje, stopien ztozonosci skladniowej oraz warstwe leksykalng. Za wskaznik
ztozono$ci syntaktycznej analizowanych tekstéw przyjeto $rednig liczbe wyrazéw w zdaniu.
Obliczono takze odsetek zdan ztozonych w poszczegdlnych grupach tekstow. Przedmiotem
analizy leksykalnej byto przede wszystkim stownictwo tekstéw polskich. W badaniu za punkt
odniesienia przyjeto listy uporzadkowane metoda gron wyrazowych w trzech przedziatach cze-
sto$ci przez Anne Seretny (2011). W ramach analizy sprawdzano, jaki odsetek stow w tekstach
pochodzil spoza tych list. Aby dokladniej je scharakteryzowa¢ pod wzgledem leksykalnym,
wskazano réwniez procentowy udzial w tekstach nazw wlasnych i ich derywatéw. Odsetek
nazw wlasnych obliczono tez dla tekstow zagranicznych.

Kolejny etap stanowita prowadzona w ujeciu poréwnawczym analiza jako$ciowa zadan,
w ktorej trakcie zwrdcono uwage m.in. na zastosowane w nich typy jednostek, liczbe jed-
nostek w zadaniach, specyficzne cechy konstrukcji zadan i testowane poziomy rozumienia.
Analiza jako$ciowa polskich i zagranicznych testow jako calosci miala za$ na celu opis i poréw-
nanie: ich budowy, tacznej dlugosci tekstow, czasu przeznaczonego na rozwigzanie kompo-
nentu, sposobu formulowania instrukeji, przyjetej punktacji oraz stosowanego typu oceniania.

Do ustalenia kompetencji badanej populacji w zakresie rozumienia tekstow pisanych
postuzyla analiza statystyczna odpowiedzi udzielonych przez badang grupe zdajacych w cze-
$ci C egzaminu certyfikatowego z jezyka polskiego jako obcego na poziomie B2. Analize prze-
prowadzono na poziomie komponentu, zadan i ich jednostek. Srednie wyniki kandydatéw
w czesci C zestawiono ponadto z ich srednimi rezultatami uzyskanymi w pozostatych kompo-
nentach egzaminu. W tej fazie badania zasadniczg role odgrywala analiza ilosciowa polskich
zadan. Za jedng z wazniejszych miar przyjeto wskaznik tatwosci'®. Poszukiwano odpowiedzi
na pytanie o czynniki wplywajace na trudnos¢ zadan dla zdajacych. W identyfikacji tych
czynnikéw pomocna byta réwniez analiza na poziomie jednostek tworzacych zadania. Dotyczyta

13 Byly to m.in.: Standardy wymagan egzaminacyjnych (Pasistwowe Egzaminy Certyfikatowe... 2003); Listy zagadniesn
kontrolnych do analizy testéw bieglosci jezykowej 2004; ESOK] 2003; Przewodnik dla autorow zadar do testow jezykowych
2004; Bachman 1990; Bachman, Palmer 2000; Alderson 2005; Weir 2005; Komorowska 2002b; Seretny 2004, 2011; Zydek-
-Bednarczuk 2005; Prizel-Kania 2011.

14 Bardziej ztozone wskazniki czytelnosci tekstu nie mogty by¢ jednoczesnie zastosowane do analizy wszystkich trzech
grup tekstow.

15 Wyraza on stosunek liczby punktéw zdobytych w zadaniu/jednostce przez osoby rozwigzujace test do maksymalnej
liczby punktow, ktérg grupa ta mogta uzyska¢ w danym zadaniu/jednostce, i przyjmuje wartosci od o do 1 (zob. Niemierko
1999: 152-153).
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ona zadan rozwigzywanych przez grupy liczace przynajmniej dziesie¢ osob. W badaniu dla
jednostek takich zadan obliczone zostaly wskaznik fatwosci oraz licznik wszystkich blednych
odpowiedzi i braku odpowiedzi; w opisie skoncentrowano si¢ na jednostkach, ktére oka-
zaly sie dla rozwigzujacych je kandydatéw najtrudniejsze, oraz na btednych odpowiedziach
o duzej frekwencji.

Analizujgc arkusze egzaminacyjne, poszukiwano takze odpowiedzi na pytanie o to, ktére
jednostki réznicowaly lepiej i gorzej czytajacych. Ze wzgledu na specyfike badanego materiatu
badanie mocy réznicujacej jednostek przeprowadzono dla dwdch testow. Wskaznik mocy
réznicujacej jednostek zostat obliczony za pomocg metody Ei1-3.

Ostatnim etapem analizy byla weryfikacja niektérych danych przez badanie w grupie kon-
trolnej, ztozonej z rodzimych uzytkownikéw jezyka polskiego zamieszkatych w Polsce. W bada-
niu tym wzieto udzial 50 uczniéw z dwoch klas maturalnych I Liceum Ogolnoksztalcacego
w Bochni. W badaniu kontrolnym uzyte zostaly dwa testy ztozone z 40 jednostek; kazdy
z testow wypelnialo 25 0sob. Na ich rozwigzanie maturzysci mieli — podobnie jak zdajacy
egzamin - 45 minut. Testy zawieraly w sumie osiem zadan (byly to cate zadania egzamina-
cyjne lub ich fragmenty), ktére z réznych wzgledéw okazaty sie trudne dla ubiegajacych sie
o certyfikat; w obu testach znalazty si¢ pewne zadania wspolne, petnigce funkcje kotwiczaca.
Analiza wynikéw na poziomie zadan i ich jednostek miata dostarczy¢ dodatkowych wskazo-
wek, pozwalajacych wnioskowa¢ posrednio o zrddlach trudnosci, jakie podczas pracy z testem
mogli napotka¢ zdajacy egzamin. Maturzystow poproszono ponadto o subiektywna oceng
trudnosci rozwigzywanych zadan.

4. Wyniki przeprowadzonych badan

4.1. Wyniki analizy tekstow

Najwazniejszym zrodlem tekstow polskich, ktore w latach 2005-2008 pojawity sie w czesci C
egzaminu certyfikatowego na poziomie B2, byla prasa (lub Internet), co zbliza polskie egza-
miny do testow wloskich i angielskich. Wylacznie na polskim egzaminie testowano rozumie-
nie pojedynczych napisow i tekstow o dltugosci akapitu. W odréznieniu od autordw zagra-
nicznych autorzy zadan polskich - zwlaszcza na poczatku objetego badaniem okresu - siggali
miedzy innymi do krétkich tekstow uzytkowych (np. reklam, horoskopdéw, informacji na ety-
kietach). W analizowanym materiale znalazly si¢ réwniez fragmenty ksigzek, w tym fragmenty
literackie, w korpusie tekstow polskich odgrywaly one jednak niewielka role.

Inaczej niz w wypadku testow zagranicznych, gdzie standardem bylo zamieszczanie tekstow
wraz z tytulem oraz podanie ogélnej informacji na temat rodzaju tekstu (w testach FCE) albo
jego pelnego adresu bibliograficznego (w testach CELI 3), teksty pojawiajace si¢ w analizowa-
nych testach polskich opisywane byty dos¢ niekonsekwentnie (od braku jakichkolwiek infor-
macji przez podanie samego tytutu az do umieszczenia pod tekstem notki bibliograficzne;j).

Autorzy polskiego systemu certyfikatowego przyjeli rozwiazanie polegajace na sprawdza-
niu w jednym te$cie rozumienia wiekszej liczby tekstow réznej dlugosci (zob. tab. 2). Na egza-
minach angielskim i wloskim testowano natomiast rozumienie niewielkiej liczby stosunkowo
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dlugich tekstow. Poréwnanie diugosci tekstéw polskich i zagranicznych wykazalo, ze nawet
dluzsze teksty polskie ($rednio liczyly one nieco ponad 272 wyrazy) byly zdecydowanie krot-
sze od tekstow angielskich oraz na ogét krotsze od tekstéw whoskich (ich $rednia dlugos¢ to
odpowiednio: ok. 600 i 421 wyrazéw).

Tabela 2. Diugos¢ analizowanych tekstow — ujecie zbiorcze

SREDNIA LICZBA MINIMALNA MAKSYMALNA
TEKSTY Z EGZAMINU WYRAZOW LICZBA LICZBA
W TEKSCIE WYRAZOW WYRAZOW
PL-B2 Napisy 4,5 2 12
Akapity 42,9 14 72
Dtuzsze teksty 272,4 94 407
FCE 599,7 498 695
CELI 3 421,4 231 733

W tekstach polskich pojawialy sie takze zdania statystycznie krétsze od zdan w teks-
tach zagranicznych (réznica ta dla tekstow dluzszych wynosita ok. 6 wyrazéw) (zob. tab. 3).
W poréwnaniu z tekstami angielskimi i wloskimi material polski charakteryzowal si¢ row-
niez zdecydowanie mniejszym procentowym udzialem zdan ztozonych (byto ich w dluzszych
tekstach polskich 48,5 procent, natomiast w materiale angielskim i wloskim odpowiednio: 69
i 66 procent). Moze to wskazywac, ze teksty polskie byly w wigkszym stopniu modyfikowane
i upraszczane sktadniowo na potrzeby zadan.

Analiza tekstow polskich ujawnita, Ze poruszaja one problematyke nalezaca do wielu kre-
géw tematycznych (pod tym wzgledem podobne byty do nich teksty wloskie, podczas gdy
teksty angielskie koncentrowaly si¢ wyrazniej wokdt kilku zagadnien). Teksty polskie oka-
zaly sie jednak bardziej abstrakcyjne i mniej osobiste od tekstow angielskich i wloskich, duze
znaczenie miala tez w wypadku wielu z nich funkeja informacyjna, podczas gdy w swobod-
niejszych pod wzgledem struktury tekstach zagranicznych czesciej prezentowano osobiste
przekonania bohateréw i autora, co sprawialo, ze czgsciej dochodzita w nich do glosu funkcja
ekspresywno-emocjonalna. W kazdej grupie tekstow pojawily si¢ wypowiedzi o dominujacej
funkcji impresywnej. Wsrod tekstow angielskich trafialy sie tez dtuzsze fragmenty literackie
o dominujgcej funkgji estetyczne;j.

Wiréd tekstow polskich byly zaréwno fragmenty neutralne kulturowo, jak i fragmenty
mocno osadzone w kulturze i realiach polskich. Realia odnalez¢ mozna bylo przede wszystkim
w nagtéwkach prasowych i tekstach o dtugosci akapitu, podczas gdy dtuzsze teksty podejmo-
waly czesto tematy nalezace do kultury wysokiej, a ich bohaterowie to zwykle Polacy reprezen-
tujacy $wiat literatury, nauki, sztuki. Pod wzgledem obecnosci elementu kulturowego teksty
polskie blizsze byly tekstom wtoskim, te ostatnie jednak koncentrowaly sie na realiach zycia
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wloskiego, a ich bohaterami byli gléwnie zwykli mieszkancy Poétwyspu Apeninskiego. Duza
réznica wystepowala natomiast miedzy tekstami polskimi a angielskimi, gdyz w tych ostat-
nich przedstawiano przewaznie zwyklych Brytyjczykow lub znane postacie nalezace do $wiata
popkultury; teksty angielskie cechowaly sie przy tym na ogoé! najwigksza neutralnoscia kul-
turowa w calym analizowanym materiale. Obserwacje na temat warstwy kulturowej tekstow
potwierdzila analiza leksykalna — w tekstach angielskich procentowy udzial nazw wilasnych
byt nizszy niz w tekstach polskich czy wloskich (zob. tab. 4).

Tabela 3. Zlozonos¢ skladniowa analizowanych tekstow - ujecie zbiorcze

SREDNIA LICZBA ODSETEK ZDAN ZLEOZONYCH
TEKSTY Z EGZAMINU WYRAZOW W POSZCZEGOLNYCH
W ZDANIU GRUPACH TEKSTOW
PL-B2 Napisy 4,5 9%
Akapity 12,5 53%
Teksty diuzsze 10,5 48,5%
FCE 16,5 69%
CELI 3 16,7 66%

Tabela 4. Udziat nazw wlasnych w analizowanych tekstach - ujecie zbiorcze

NAZWY WLASNE
TEKSTY Z EGZAMINU
(%)
PL-B2 Napisy 5
Akapity 3,6
Teksty diuzsze 3,7
FCE 2,4
CELI 3 3,7

Jesli chodzi o obecno$¢ wyrazéw spoza list leksykalnych zaproponowanych przez A. Seretny,
analiza trzech grup polskich tekstow (pojedynczych napisow, tekstow o dtugosci akapitu i dtuz-
szych tekstow) wykazata, ze w kazdej z tych grup po wylaczeniu z obliczen nazw wlasnych i ich
derywatdw stowa o niskiej frekwencji stanowity kilkanascie procent stownictwa (zob. tab. 5)'°.

16 W wiekszosci dluzszych tekstow traktowanych indywidualnie wyrazy spoza trzech przedzialéw czestoéci pokrywaty
ponad 10 procent tekstu (w kilku tekstach bylo to nawet ponad 20 procent), cho¢ po odjeciu nazw wlasnych i ich derywatow
proporcja ta ulegala czasem zmianie.
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Za element przyczyniajacy si¢ do zwiekszenia trudnosci badanych tekstéw nalezy uznac¢ obecne
w nich wyrazenia idiomatyczne, natomiast internacjonalizmy czy wyrazy spokrewnione sto-
wotworczo ze stowami pojawiajacymi si¢ na listach leksykalnych mogly by¢ postrzegane przez
cze$¢ kandydatéw jako tatwiejsze, niz sugerowalyby to wyltacznie dane liczbowe.

Tabela 5. Procentowy udziat stéw o niskiej frekwencji w tekstach polskich - ujecie zbiorcze

SEOWNICTWO SPOZA SEOWNICTWO SPOZA TRZECH
GRUPA TEKSTOW TRZECH PRZEDZIALOW PRZEDZIALOW CZESTOSCI
CZESTOSCI (%) BEZ NAZW WEASNYCH (%)
Napisy 21 16
Akapity 17,2 13,6
Dtuzsze teksty 14,7 11

4.2. Wyniki analizy jakosciowej zadan i testow

W kazdym z analizowanych w badaniu systeméw certyfikatowych przyjeto nieco odmienne
rozwigzania w zakresie testowania sprawnos$ci rozumienia tekstow pisanych. Najwieksza roz-
norodnoscig pod wzgledem wykorzystywanych technik testujgcych charakteryzowal sie anali-
zowany material polski (pojawilo si¢ w nim sze$¢ typéw zadan), a najmniejsza — wloski (przy
konstruowaniu testow stosowano jedynie trzy techniki) (zob. tab. 6). Podobnie jak zada-
nia angielskie, wszystkie zadania polskie opieraly si¢ na pytaniach zamknietych, wymagaja-
cych od kandydatéw nie samodzielnego formutowania odpowiedzi, lecz jej wyboru (pytania
otwarte znalazly si¢ natomiast w testach wloskich).

Jesli chodzi o materiat polski, czesto te same zadania pojawialy sie w co najmniej dwoch
testach (wprowadzano do nich réwniez poprawki). Modyfikacje dokonywane przez autoréw
polskich testow w kolejnych latach analizowanego okresu polegaly takze na rezygnacji z pew-
nego typu jednostek czy siegnieciu po inne techniki testujace.

Tabela 6. Techniki testujace rozumienie tekstow pisanych w testach PL-B2, FCE i CELI 3

EGZAMIN PL-B2 FCE CELI 3
Typ - Wielokrotny wyboér - Wielokrotny wybér - Wielokrotny wybdr
jednostek informacyjny informacyjny informacyjny
testu - Prawda/falsz/brak in- - Luki zdaniowe - Dobieranie
formacji (P/F/BI) - Dobieranie wielokrotne
- Wielokrotny wybér - Dobieranie wielokrotne | - Krétka odpowiedz
leksykalny
- Luki zdaniowe
- Ustalanie kolejnosci
- Dobieranie
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Poréwnanie zadan polskich z zadaniami angielskimi i wloskimi tego samego typu wyka-
zalo, Ze czesto tej samej techniki testujgcej w rdznych systemach uzywano w nieco odmienny
sposob, sprawdzajac za jej pomoca na przyklad rézne poziomy rozumienia. Tylko w testach
polskich pojawit si¢ ponadto typ zadania ukierunkowany bezposrednio na testowanie znajo-
mosci leksyki (zadania z jednostkami typu ,wielokrotny wybdr leksykalny”). Zadania polskie
roznily sie nie tylko od swoich zagranicznych odpowiednikéw, niejednorodne wewnetrznie
(np. pod wzgledem liczby jednostek w zadaniu, liczby opcji do wyboru w jednostce, konkret-
nych rozwigzan technicznych czy graficznych) okazaly sie rowniez poszczegdlne grupy ana-
lizowanych zadan polskich. W poréwnaniu z polskim materiatem niektére typy zadan angiel-
skich i wloskich wykazywaty wiekszg jednorodnos¢ konstrukeyjna.

W materiale polskim znajdowaly si¢ zadania testujace rozumienie globalne akapitow, rozu-
mienie konkretnych informacji zawartych w tekstach, rozumienie na poziomie pojedynczych
wyrazen i struktur, a takze umiejetnos¢ sledzenia struktury tekstu. Inaczej niz na egzaminie
FCE testowaniu nie podlegalo rozumienie dtuzszych tekstow jako catosci, okreslanie ich tonu
czy intencji autora. Zblizalo to zadania polskie do zadan wloskich, ktére réwniez nie zawie-
raly pytan tego typu.

Niewielka diugos¢ tekstow stanowigcych podstawe polskich zadan oraz stosunkowo duza
liczba jednostek w zadaniach sprzyjaly dokladnej lekturze tekstow. Analizowane zadania
zagraniczne opieraly si¢ zwykle na tekstach dtuzszych od tekstow polskich i sktadaly si¢ na
0gol z mniejszej liczby jednostek niz zadania polskie. Mogto to zacheca¢ kandydatéw do bar-
dziej strategicznej lektury — np. szybkiego przeszukiwania tekstu w celu znalezienia potrzeb-
nej informacji.

Tabela 7. Wyniki analizy komponentéw - ujecie zbiorcze

EGZAMIN PL-B2 FCE CELI 3
Liczba zadan 41ub 5 4 (1996-2008) 4 (w 3 sekcjach)
3 (2008-2014)
Liczba jednostek 40 35 (1996-2008) 23

30 (2008-2014)

Czas przeznaczony na 45 minut 75 minut (1996-2008) Czytanie i pisanie:
rozwigzanie testu 60 minut (2008-2014) 135 minut
Srednia dhugo$¢ testu 1178 wyrazdw 2249 wyrazéw 1686 wyrazow

W odroéznieniu od testow czytania z egzaminow FCE i CELI 3 polski komponent spraw-
dzajacy rozumienie tekstow pisanych nie mial stalego schematu. Analizowane testy polskie
i zagraniczne skladaly si¢ z podobnej liczby czgsci i zadan (zob. tab. 7). Komponent polski
od zagranicznych odrdzniaty: krotszy czas przeznaczony na jego rozwigzanie, wigksza liczba
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jednostek, mniejsza faczna dtugo$¢ tekstow w tescie, identyczna punktacja wszystkich jedno-
stek, brak wazenia wynikow oraz wigksza transparentno$¢ oceniania (tylko w polskich testach
podawano zawsze informacje na temat punktacji poszczegolnych zadan). Instrukcje do zadan
i przyklady obecne w testach polskich byly bardziej zwigzane z tekstem niz instrukcje i przy-
kiady w testach wloskich, ale nie wprowadzaly w kontekst w rdwnym stopniu jak instrukcje
do zadan z egzaminu FCE.

4.3. Wyniki analizy odpowiedzi zdajacych

Analiza odpowiedzi kandydatow na poziomie komponentu wykazata, ze wigkszo$¢ bada-
nych dobrze lub bardzo dobrze opanowala sprawnos¢ czytania. W analizowanym materiale
dominowaly prace dobre i bardzo dobre (zob. wykres 1). Ponad 68 procent badanych uzy-
skalo wynik powyzej 30 punktéw, z czego w przedziale 36-40 punktéw zmiescilo si¢ niemal
34 procent prac. Prace w przedziale punktowym 24-29 to z kolei okoto 20 procent arkuszy.

Mimo ze rozumienie tekstow pisanych byto w badanej grupie sprawnos$ciag opanowana na
ogot dobrze i bardzo dobrze, to znalazta si¢ w tej populacji pewna liczba kandydatow, ktérych
kompetencja w tym zakresie okazata sie niska i nie pozwolita na zdanie egzaminu'’. Czytanie
byto druga po poprawnosci gramatycznej czeécig egzaminu z najwigksza liczbg prac niedosta-
tecznych. Prace ponizej progu zaliczenia, wynoszacego 24 punkty, stanowity blisko 12 procent
wszystkich analizowanych arkuszy.

Wykres 1. Procentowy rozktad wynikéw badanej grupy w poszczegdlnych przedziatach punktowych

0-23 pkt
B 24-29 pkt
I 30-35 pkt

B 36-40 pkt

17 Warunkiem zaliczenia egzaminu bylo uzyskanie co najmniej 60 procent mozliwych do zdobycia punktéw w kazdym
z jego pieciu komponentéw.
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Tabela 8. Wyniki badanej grupy na poziomie komponentu - zestawienie podstawowych danych statystycznych

$SREDNIA |ODCHYLENIE . .
NAJNIZSZY | NAJWYZSZY | NAJCZESTSZY
ROK LICZBA STANDAR- MEDIANA
. WYNIK WYNIK WYNIK
PUNKTOW DOWE

2005 32,2 7,1 35 11 40 37

2006 33,4 5,6 35 11 40 38

2007 29,5 6,2 30 14 39 34

2008 31,5 6,6 34 2 39 36
2005-2008 31,6 6,4 33,5 2 40 36

Srednia arytmetyczna wynikéw we wszystkich analizowanych testach lacznie wyniosta
31,6 pkt, mediana - 33,5 pkt, a najczesciej uzyskiwany przez kandydatow rezultat to 36 pkt (zob.
tab. 8). W skali catego analizowanego okresu w certyfikatowym tescie rozumienia tekstow
pisanych statystycznie najlepsi okazali si¢ kandydaci przystepujacy do egzaminu w roku 2005
i 2006 (ich $rednia to odpowiednio: 32,2 oraz 33,4 pkt). Nieco gorszy wynik ($rednio 31,5 pkt)
uzyskata grupa zdajaca egzamin w 2008 roku, najgorsze rezultaty osiagneli natomiast zdajacy
w 2007 roku ($rednio tylko 29,5 pkt), w ktérym czytanie bylo na poziomie B2 jedng z dwoch
najstabiej opanowanych sprawnosci. Tendencje typowe dla caloéci analizowanego czterolecia
najlepiej odzwierciedlaty wyniki ubiegajacych sie o certyfikat w 2008 roku.

Biorac pod uwage $rednie wynikéw uzyskanych przez badang grupe w poszczegdlnych
cze$ciach egzaminu (zob. tab. 9), rozumienie tekstow pisanych okazato si¢ w tacznym zesta-
wieniu za lata 2005-2008 sprawnoécig statystycznie trudniejszg niz méwienie i rozumienie
ze stuchu, ale latwiejsza od poprawnosci gramatycznej i redakeji tekstow (pozycja ta jednak
nie byla identyczna w poszczegolnych latach objetych badaniem).

Tabela 9. Srednia wynikéw w poszczegélnych czeéciach egzaminu certyfikatowego na poziomie B2
w latach 2005-2008"®

CZESC EGZAMINU RS PG RT P M

Srednia liczba punktéw 32 30,5 31,6 30,1 333

Zdajacy o polskiej identyfikacji (wskazujacy Polske jako swoj kraj i jezyk polski jako jedyny
jezyk) mieli nad kandydatami o identyfikacji cudzoziemskiej pewna przewage (zob. tab. 10),
ale w skali calego badanego okresu réznice wynikéw w obu tych grupach nie byly znaczne

18 Przedstawione w tabeli 9 wyniki z pozostalych czesci egzaminu zostaly obliczone na podstawie danych udostepnionych
przez sekretariat 6wczesnej Panstwowej Komisji Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego. W tabeli przyjeto
nastepujace oznaczenia kolejnych komponentéw egzaminu: RS — Rozumienie ze stuchu, PG — Poprawnos¢ gramatyczna,
RT - Rozumienie tekstéw pisanych, P - Pisanie, M - Mdwienie.
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(przykladowo réznica srednich wyniosta 0,6 pkt, wyniki cudzoziemcéw charakteryzowaly
sie jednak wigkszym rozproszeniem). Rezultaty te mozna interpretowa¢ w rozmaity sposob.
Przede wszystkim nalezy pamieta¢, ze nie ma mozliwoéci ustalenia, w jakim wieku wyjechaly
z kraju osoby wpisujace w odpowiednich rubrykach ankiety Polske i jezyk polski czy w jakim
jezyku odebraly one wyksztalcenie. Cz¢$¢ kandydatow o cudzoziemskiej identyfikacji narodo-
wej ijezykowej to z kolei osoby polskiego pochodzenia — sam ten fakt nie przesadza o dobrej
znajomosci jezyka polskiego, jakkolwiek w sprzyjajacych okoliczno$ciach mégt stanowic¢
znaczne ulatwienie. Nie mozna jednak réwniez pomniejsza¢ sukcesu kandydatow, ktérzy uzy-
skali wysokie wyniki na egzaminie, nie bedac Polakami ani nie posiadajac polskich korzeni.

Na tym tle statystycznie gorzej wypadali kandydaci z grupy trzeciej - najbardziej niejed-
norodnej i o najmniej jednoznacznej identyfikacji. Wydaje sig, ze znaczna ich czg¢s¢ to osoby
urodzone lub wychowane za granica, majace wprawdzie polskie pochodzenie, ale znajace
jezyk polski nieco stabie;j.

Tabela 10. Wyniki uzyskane w tescie przez osoby o polskiej identyfikacji wskazujace jezyk polski
jako jedyny jezyk na tle wynikéw pozostalych grup

GRUPA

DANE POLSKA IDENTYFIKA- | NIEPOLSKA IDENTYFI- RAZEM
CJA 1 JEZYK POLSKI KACJA I JEZYK/JEZYKI | INNI
JAKO JEDYNY JEZYK | INNY/INNE NIZ POLSKI

Liczba 0s6b 96 349 71 516
Srednia liczba punktéw 32,2 31,6 30,8 31,6
Odchylenie standardowe 5,9 6,5 6,9 6,4

Bardziej szczegétowy obraz kompetencji badanych przyniosta analiza odpowiedzi udzie-
lonych przez nich w poszczegdlnych zadaniach i ich jednostkach. Wskaznik tatwosci 20 spo-
$réd 36 analizowanych zadan (zob. tab. 11) wynosil mniej niz 0,8, przy czym najliczniejsza
grupe stanowily zadania o wskazniku tatwosci w granicach 0,7-0,79 (bylo ich 15), natomiast
dla pieciu najtrudniejszych zadan wskaznik ten miescit si¢ w przedziale 0,5-0,69. Wskaznik
tatwosci w granicach 0,8-0,89 mialo az 14 zadan (byta to wiec druga co do wielkosci grupa),
a tylko dwa — wyzszy. Interpretacja wynikoéw byta w pewnym stopniu utrudniona, gdyz ana-
lizowane zadania w opisywanym okresie rozwigzywaly roézne grupy zdajacych, zaleznie od
testu, w ktorym zostaly wykorzystane'®.

Rozwazajac kwestie zaleznosci miedzy stosowana metoda testowania a wynikami zdaja-
cych, zaobserwowano jednak pewne tendencje, chociaz nie stanowity one bezwyjatkowych

19 Aby trafnie oceni¢ umiejetnoéci kandydatow (a posrednio czynniki wptywajace na trudnos¢ poszczegélnych zadan),
ustalano m.in., jakie wyniki uzyskata konkretna grupa na tle innych grup w zadaniach wspdlnych dla réznych testow (tzw.
zadaniach kotwiczacych).
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regul. Wiekszo$¢ zadan z jednostkami na dobieranie i typu ,,prawda/falsz/brak informacji”
miata wskaznik fatwosci nizszy niz 0,8 (po dwa zadania z obu tych grup znalazly sie jedno-
cze$nie wérdd pieciu zadan o najnizszej rozwigzalnosci). W grupie zadan z jednostkami wie-
lokrotnego wyboru leksykalnego przewaga liczbowa zadan o wskazniku tatwoéci nizszym niz
0,8 byta nieznaczna®’, natomiast wéréd zadan z lukami zdaniowymi i zadan z jednostkami na
ustalanie kolejnosci (wymagajacych uporzadkowania rozsypanych fragmentow tekstu) domi-
nowaly takie, ktorych rozwigzywalnos¢ wynosifa przynajmniej 8o procent.

Tabela 11. Wskaznik fatwosci analizowanych zadan - ujecie zbiorcze

PRZEDZIAL WSKAZNIKA

, 0-0,49 0,5-0,69 0,7-0,79 0,8-0,89 0,9-1
LATWOSCI (FI)

Liczba zadan 0 5 15 14 2

W wiekszosci typéw zadan zdecydowanie dominowaly jednostki o wskazniku tatwosci
Wynoszacym co najmniej 0,8 (zob. tab. 12). Jedynie w zadaniach typu ,,prawda/fatsz/brak
informacji” i w zadaniach na dobieranie liczba jednostek w przedziale tatwosci 0,8-1 nie prze-
kroczyla 50 procent. W najnizszym przedziale wskaznika fatwosci 0-0,49 znalazt si¢ pewien
odsetek jednostek typu ,,prawda/falsz/brak informacji’, jednostek na dobieranie i pytan typu
»wielokrotny wybér informacyjny”.

Tabela 12. Rozktad jednostek poszczegélnych typow w kolejnych przedziatach wskaznika fatwosci

ODSETEK JEDNOSTEK W PRZEDZIALACH

LICZBA ANA-
TYP ZADANIA LIZOWANYCH LATWOSCI
JEDNOSTEK | 0_0,49 | 0,5-0,69 | 0,7-0,79 | 0,8-1
Wielokrotny wybér informacyjny 94 6,4% 9,6% 13,8% 70,2%
P/F/BI 53 13,2% 18,9% 20,7% 47,2%
Wielokrotny wybor leksykalny 45 0% 8,9% 28,9% 62,2%
Luki zdaniowe 30 0% 6,7% 23,3% 70%
Ustalanie kolejnosci 40 0% 15% 12,5% 72,5%
Dobieranie 90 7,8% 25,5% 18,9% 47,8%

W analizowanym okresie kandydaci na ogot gorzej radzili sobie zatem z zadaniami typu
»prawda/falsz/brak informacji” i na dobieranie. Przyczyn tego zjawiska mozna szuka¢ zaréwno
po stronie kandydatéow (mogty to by¢ m.in.: nieznajomos¢ kluczowych stéw, brak obycia

20 W wypadku tych zadan w analizie na poziomie jednostek obraz byl juz nieco inny ze wzgledu na to, ze czes¢ jednostek
wykorzystywano kilkakrotnie w réznych zadaniach opierajacych sie na tym samym tekscie.
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testowego, nieuwazna lektura tekstu lub tresci zadania oraz bledy w rozumowaniu), jak i po
stronie zadan. Konstrukcja pewnych jednostek typu ,,prawda/falsz/brak informacji” sprawiala,
ze ich rozwigzanie bylo zadaniem zlozonym pod wzgledem kognitywnym. W zadaniach z jed-
nostkami na dobieranie duz role odegraly pewne cechy tekstéw uwypuklone przez konstrukeje
zadania, a wiec podobienstwo tematyczne i leksykalne fragmentow znajdujacych sie w réznych
jednostkach, nie do konca spojna struktura tekstu, $ciste powigzanie nastepujacych po sobie
jednostek pod wzgledem tresci i struktury, nieobecno$¢ informacji waznych dla zrozumienia
przekazu, wreszcie gry stow, ktdrych zrozumienie warunkowato wskazanie poprawnego pota-
czenia. Sam fakt wyboru wskazanych technik testujacych nie przesadza o stworzeniu zadania,
ktore bedzie miato niska rozwigzywalno$¢, jednak moze zwigkszac takie prawdopodobienstwo.

Wydaje sie, ze takie wlasciwos$ci analizowanych tekstow, jak $rednia dtugos¢ zdan czy sto-
pien pokrycia wyrazami o nizszej frekwencji nie mialy - poza nielicznymi wyjatkami - bez-
posredniego i zasadniczego wplywu na rozwigzywalno$¢ towarzyszacych im zadan. Obecnos$¢
trudnych elementow leksykalnych w tekécie mogta jednak mie¢ znaczenie wtedy, gdy ich rozu-
mienie bylo kluczowe dla udzielenia odpowiedzi w danej jednostce.

Na uwage zastuguje to, Ze badani stosunkowo czesto mieli trudnosci z rozumieniem struk-
tury tekstu. Sledzenie narracyjnej i strukturalnej spéjnosci tekstu sprawiato kandydatom prob-
lem przede wszystkim wtedy, gdy rekonstrukcja wymagala operacji na poziomie wyzszym niz
zdanie (a wiec gdy w jednostce brakowato wyraznych wskazdwek sktadniowych). Z przepro-
wadzonej na materiale dwdch testéw analizy mocy réznicujacej jednostek wynikato tymcza-
sem, ze umiejetno$¢ uchwycenia struktury tekstu byla skutecznym prognostykiem dobrego
wyniku w calym tescie rozumienia. Kandydaci o wysokiej kompetencji w zakresie rozumienia
tekstow pisanych zdecydowanie lepiej od grupy stabszej radzili sobie takze z dopasowywaniem
fragmentéw w podobnych tematycznie jednostkach zadan na dobieranie; mieli oni réwniez
wyrazna przewage w odszyfrowywaniu sensu zwiezlych nagtéwkéw prasowych.

4.4. Wyniki badania w grupie kontrolnej

Zadania rozwigzywane przez maturzystow z grupy kontrolnej okazaly sie dla nich fatwiej-
sze niz dla zdajacych egzamin certyfikatowy; wyniki polskich licealistow byly tez mniej roz-
proszone (zob. tab. 13)*', co nie stanowilo zaskoczenia. Réznice miedzy rozwigzywalnoscia
poszczegdlnych zadan w badaniu kontrolnym i podczas egzaminu wahaly si¢ jednak od 0,03
do 0,41; w niektérych wypadkach byty one zatem nieznaczne.
Pig¢ z o$miu zadan mialo w grupie kontrolnej wskaznik fatwosci nizszy niz 0,8, co $wiadczy
o tym, ze nie byly one dla Polakéw bardzo tatwe. Udzielenie poprawnej odpowiedzi w poszcze-
golnych zadaniach lub jednostkach, ktore sprawily trudnosci zdajacym egzamin certyfika-
towy, stanowito nierzadko wyzwanie takze dla uczniéw bioracych udzial w badaniu kontrol-
nym. Stosunkowo trudne okazaly si¢ dla licealistow na przyklad zadania z jednostkami typu
»prawda/falsz/brak informacji’, ktorych rozwigzanie wymagato uwaznej lektury tekstow i pytan

21 Dwa zadania zastosowane w badaniu kontrolnym (zad. 11 3) skladaly sie z potowy pytan wchodzacych w sktad zadan
egzaminacyjnych, dlatego w tych wypadkach dodatkowo ustalono wynik zdajacych egzamin tylko w jednostkach wybranych
do badania kontrolnego i to on byt brany pod uwage w poréwnaniu.
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oraz logicznego myslenia (zad. 11 3). W zadaniach z jednostkami na dobieranie wymagaja-
cych przede wszystkim dobrej znajomosci stownictwa i odczytania gier stownych (np. zad. 7
i 8) licealisci na ogdt radzili sobie bardzo dobrze. Tam, gdzie polaczenie elementéw wyma-
galo jednak rekonstrukeji tekstu o luznej strukturze lub wyboru sposréd bardzo zblizonych
opdji (zad. 4 i 5), licealisci nierzadko popelniali btedy. Warto rowniez podkresli¢, ze opinie
poszczego6lnych maturzystow na temat trudnosci rozwigzywanych zadan bardzo czgsto nie
pokrywaly sie z uzyskanym przez nich rezultatem punktowym.

Tabela 13. Wyniki zdajacych egzamin oraz grupy kontrolnej na poziomie zadan

ZDAJACY EGZAMIN ,
POLSCY MATURZYSCI
CERTYFIKATOWY
ZADA- TYP ZADANIA WSKAZ- | ODCHY- WSKAZ- | ODCHY-
NIE NIK LENIE | MEDIA-| NIK LENIE | MEDIA-
LATWO- | STANDAR-| NA LATWO- | STANDAR-| NA
$cI1 DOWE $cI1 DOWE
1 P/EF/BI 0,49 1 3 0,58 0,9 3
2 Wielokrotny wybor T ~ - 0,72 1,1 4
informacyjny
3 P/E/BI 0,7 1 4 0,73 0,6 4
4 Dobieranie 0,71 2,6 8 0,77 2,1 8
5 Dobieranie 0,5 34 6 0,79 1,8 8
6 Ustalanie kolejnosci 0,69 2,5 7 0,82 2,9 10
7 Dobieranie 0,7 3,3 7,5 0,92 1,5 10
8 Dobieranie 0,75 2,7 8 0,97 0,8 10

W zwigzku z tym, ze w pewnych zadaniach rodzimi uzytkownicy jezyka okazali si¢ tylko
nieznacznie lepsi od zdajacych egzamin certyfikatowy, mozna przypuszczaé, ze problemow
kandydatow z rozwigzaniem tych zadan nie da si¢ wyjasni¢ tylko ich nizszg kompetencja lek-
sykalng czy gramatyczng w jezyku polskim. Waznymi czynnikami mogtly by¢ réwniez: brak
wprawy w rozwiazywaniu danego typu jednostek, nieuwazna lektura tekstow lub tresci zadan,
niewlasciwy tok rozumowania, ale takze sama forma zadan lub ich czeéci. Swiatlo na te ostatnig
kwestie rzucily tez obserwacje maturzystow wypowiadajacych sie na temat trudnosci napot-
kanych w trakcie rozwigzywania testow. W komentarzach wskazywali oni na przyklad na bar-
dzo luzng strukture tekstow, ktore musieli rekonstruowa¢, czy duze podobienstwo réznych
opcji w zadaniach na dobieranie.

22 Brak wskaznikow dla zadania 2 wynika stad, Ze sktadato si¢ z kilku niezaleznych jednostek, ktore podczas egzaminu
nigdy nie pojawily sie w takim zestawie i byly rozwigzywane przez rézne grupy zdajacych.
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5. Podsumowanie

Oprocz odpowiedzi na pytanie o kompetencje opisywanej grupy w zakresie sprawnosci rozu-
mienia tekstow pisanych oraz o sposob testowania tej sprawnosci na egzaminie certyfikato-
wym badanie przyniosto wnioski na temat mozliwosci udoskonalania testow certyfikatowych
oraz wskazowki dla dydaktyki sprawnosci czytania.

Czg$¢ postulatow dotyczacych ulepszenia testow rozumienia tekstow pisanych na poziomie
B2 jest wcigz aktualna. W ramach dalszych prac nad testami czytania warto m.in.: zmniejszy¢
liczbe jednostek w tescie i rownoczesnie wydtuzy¢ taczng dtugos¢ tekstow w komponencie
(wykorzystujac na egzaminie takze dluzsze teksty, liczace nawet okofo 450-500 wyrazéw); zre-
zygnowac z testowania pojedynczych, niepowigzanych ze sobg akapitow; stosowac jednostki
testujgce rozumienie globalne dluzszych fragmentéw, rozumienie intencji autora czy funkcji
tekstu; w doborze tekstow uwzglednia¢ fragmenty ksiazek (np. wspotczesnych powiesci, tytu-
tow dla mlodziezy, literatury podrozniczej); umiejetno$¢ sledzenia spojnosci tekstu sprawdzaé
w tekstach o przejrzystej, logicznej strukturze; rozbudowa¢ faze pilotazu i analizy statystycz-
nej zadan certyfikatowych.

W dydaktyce czytania warto poswieci¢ wigcej uwagi rozwijaniu umiejetnosci rozumienia
zasadniczego przeslania, a takze struktury tekstu, nie skupiajac si¢ wytacznie na ksztalce-
niu zdolnosci rozumienia szczegdtowych informacji. Uczacy si¢ powinni zaczaé postrzegaé
teksty jako calosci. Praca na lekcji przy rozwigzywaniu zadan wymagajacych odtworzenia lub
$ledzenia struktury tekstu winna obejmowac takze praktyczna — dostosowang do poziomu
wiedzy metajezykowej uczniéow - analiz¢ mechanizméw spéjnosciowych obecnych w rekon-
struowanych tekstach. W nauczaniu recepcji pisemnej duze znaczenie ma rozwijanie umie-
jetnosci syntezy informacji, logicznego myslenia i wnioskowania, ale rowniez regulowania
sposobu lektury i jej tempa stosownie do wyznaczonego celu. Warto zatem konfrontowa¢
uczniow z tekstami dlugimi i - wprowadzajac rozmaite strategie pracy z tekstem - ogra-
niczaé czas przeznaczony na wykonanie niektorych zadan w taki sposéb, by uniemozliwi¢
czytajacym zbyt wolng i szczegdtowa lekture. W przygotowaniu do egzaminu natomiast
przydatna moze si¢ okaza¢ takze wiedza na temat strategii egzaminacyjnych czy konstruk-
¢ji roznego typu dystraktorow>’.

Analizy przeprowadzone w ramach opisywanego badania wniosty wklad w rozwoj badan
nad sprawnoscig czytania w jezyku polskim jako obcym i nad testowaniem tej sprawnosci,
nie wyczerpujac wszakze omawianej problematyki. Z kazdym rokiem dziatania certyfikacji
powieksza si¢ zbidr danych na temat kompetencji os6b pragnacych uzyskaé potwierdzenie
znajomosci jezyka polskiego, takze na nowych poziomach zaawansowania. Wiedze¢ zdobyta
w wyniku analiz tego materialu warto réwniez poglebia¢ w dalszych badaniach o charakterze
jako$ciowym, pozwalajacych uzyska¢ odpowiedzi na pytania, ktére moga rodzi¢ si¢ w trak-
cie analiz ilo$ciowych.

23 Sa to nieprawidlowe odpowiedzi, podane do wyboru obok odpowiedzi poprawnej (tzw. werstraktora).
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Summary

Reading comprehension among candidates taking state certification exams in Polish
as a foreign language

Keywords: Polish as a foreign language, certificate exams, reading comprehension, comparative glottodidactics.

The article presents the results of research which investigated the reading ability of candidates taking the
certification exam in Polish as a foreign language at the B2 level in the years 2005-2008. The first part of
the analysis was concerned with texts, testing techniques and whole tests used in the exam at the B2 level.
The Polish corpus was compared with analogous reading comprehension tests in English and Italian. The
comparative study of the reading papers showed both similarities between the tests and solutions specific to
each exam. A crucial part of the research was a quantitative analysis of answers given by the candidates in
part C of the Polish exam; selected tasks were also tested in a control group comprised of Polish secondary
school students. The research showed that two types of test items: true/false/not stated and matching infor-
mation had appeared relatively difficult for the test takers. The candidates had also difficulty understanding
text structure of more complex texts.
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